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EDITORIAL

En definitiva, el afio 2020 serd recordado como el afio de la
Pandemia covip-19, misma que puede leerse desde multiples
aristas y dimensiones. Representa un problema de salud, de
amplia magnitud, que se transforma en retos individuales,
familiares, gubernamentales y colectivos, también implica
problemdticas para todos los sectores econdémicos; primario,
secundario y terciario, as{ como retos de cardcter social, cul-
tural, educativo y politico, locales, regionales, nacionales e
internacionales.

El 4mbito educativo, hoy por hoy, vive una reconfiguraciéon
maytscula, la Pandemia covip-19, plantea diversos desafios a
quienes son parte de la educacién mexicana. Autoridades edu-
cativas, autoridades escolares, docentes, estudiantes, padres
y madres de familia, personal de apoyo a la educacién, entre
otras y otros, han puesto en marcha un sinfin de tareas, acti-
vidades y estrategias, para afrontar la consecucién de objetivos
institucionales, curriculares y de aprendizaje.

En este contexto de incertidumbre y multiples desafios que
se viven en la educacién de Oaxaca, México y el Mundo, con-
tinuamos con el trabajo editorial de la REVISTA DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION ACADEMICUS, en el Instituto de Ciencias de
la Educacién de la Universidad Auténoma “Benito Judrez” de
Oaxaca, presentando nuestra edicién nimero dieciséis.

El presente nimero, se integra por seis interesantes articu-
los. El primero, lleva por titulo “Sensibilizacién del Docente
para la Alfabetizacién Académica: El Caso de la Universidad
Auténoma de Nayarit”, escrito por Satl Santos Garcifa, Alma
Gisela Ruiz Delgado y Laura Medina Ruiz, académico y acadé-
micas de la misma Universidad (uan), en donde se desarrollé
la investigacién. El segundo trabajo es de la autorfa de Liliana
Maritza Valeriano Paulino, profesora del Bachillerato Integral
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Comunitario (81c) del Colegio Superior para la Educacién
Integral Intercultural de Oaxaca (cseno), denominado “El
Imperialismo Lingiiistico en la Educacién Media Superior de
Oaxaca”.

A propésito de la realidad actual, atravesada por la contin-
gencia sanitaria COvID-19, en el mundo, el articulo “El Ano
2020: Un Parteaguas en la Educacién ante la covip-19”,
constituye un interesante aporte de Graciela Galdn Torres y
Ana Karina Ley Garcia, docentes de la Benemérita Univer-
sidad Auténoma de Puebla (Buar) y Juan Carlos Ley Garcia,
docente de la Universidad de las Américas de Puebla (upLrar),
mientras que “Factores Asociados a la Delincuencia en Ado-
lescentes”, presenta los resultados de un estudio desarrollado
por Dulce Carrillo Méndez y Melissa Ivonne Ruiz Saldana,
profesoras de la Universidad de la Costa (uncos) y Agustin
Santiago Castellanos, profesor de la Universidad Auténoma
“Benito Judrez” de Oaxaca (UABJO).

Ivdn Auli, estudiante del Doctorado en el Departamento de
Investigaciones Educativas del Centro de Investigacion y de
Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional (D1E-
CINVESTAV-IPN), en su trabajo “La Diddctica de Historia en
Educacién Bésica. Andlisis de la Prictica Docente de un Pro-
fesor de Secundaria”, muestra los resultados de una investiga-
cién que desarroll$ en el citado nivel educativo. En el tltimo
articulo de este nimero, “Modelo de Gestién en la Ensefianza
de la Indagacién en Docentes de Ciencia y Tecnologfa en una
Unidad Ejecutora, Trujillo-2019”, se presentan los resultados
de un estudio que siguié una metodologfa cuantitativa con
base en un disefio cuasi experimental, desarrollado por Julio
César Hoyos Nimboma, docente de Ciencias Naturales, Bio-
logfa, Fisica y Quimica en Educacién Bésica del Pert y Luis



Alberto Aguirre Bazdn, docente de la Escuela de Posgrado de
la Universidad “César Vallejo”, en Per.

En los tiempos actuales, lo que queda en evidencia es que
las y los docentes, tenfan una nocién de su actividad profe-
sional previa a este momento, generalmente en modalidades
presencial y escolarizada. Durante la contingencia sanitaria,
esta nocion se reconfigurd, a través de la reflexién, la critica,
la escucha, la introspeccién, el andlisis, la autoevaluacion y la
evaluacién. Lo interesante, serd la manera en que el profeso-
rado conciba la complejidad de la educacién, en la Postpande-
mia. La educacién ya no serd la misma, en contraste con nues-
tras pricticas previas, debido a que la Pandemia covip-19,
incentivé e incentiva, la reflexién de nuestra forma de “hacer
educacién”.

Finalmente, estoy seguro que cada quien, desde su dmbito
de intervencién y colaboracién, resignificard su practica edu-
cativa, en la Postpandemia, lo cual representa una excelente
oportunidad para que la REVISTA DE CIENCIAS DE LA EDU-
CACION ACADEMICUS, continde siendo un espacio editorial
solido, de difusién académica e investigativa, con perspectiva
local, regional, nacional y mundial.

Atentamente
“CIENCIA, ARTE, LIBERTAD”

MT1RO. CARLOS ALBERTO MARTINEZ RAMIREZ

Editor Responsable de la REVISTA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION ACADEMICUS

Oaxaca, México. Enero-junio 2020
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RESUMEN

El presente articulo presenta un andlisis del proceso de
sensibilizacién que se promueve en profesores universitarios
de distintas disciplinas, a partir de su participacién en un
diagnéstico de pricticas de lectura y escritura, conducente al
disefio de un programa de formacidén para la alfabetizacién
académica, que se realizé en la Universidad Auténoma de
Nayarit. El esquema de formacién responde a la iniciativa
institucional de establecer la alfabetizacién académica como eje
transversal en la formacién de los estudiantes del nivel superior.
Establecer como eje transversal la alfabetizacién académica tiene
implicaciones importantes en la prictica docente del profesor de
la disciplina, por lo que el proceso de sensibilizacién en etapas
tempranas es fundamental. El andlisis aqui presentado muestra
que llevar a cabo un diagndstico con las caracteristicas que aqui
se presentan puede contribuir a que los profesores se involucren
de manera mds comprometida en los procesos de formacién.

PALABRAS CLAVE
Lectura. Escritura. Educacién Superior. Prictica Docente.

ABSTRACT

This article presents an analysis of the process of sensibility
promoted among the teaching staff of different disciplines at
the State University of Nayarit, through the administration
of a survey on reading and writing practices. The results of
such diagnostic will be used to design a training scheme for
BA professors on academic literacy practices. This training
scheme is part of the institutional initiative of establishing
academic literacy developmentas a cross-curricular topicin all
BA programs at the University. Establishing academic literacy
as a cross-curricular topic has profound implications in the
teaching practice of professors in the different disciplines,
hence the promotion of sensitization processes at early stages
are of paramount importance. Our analysis shows that the
administration of a diagnostic survey with the characteristics
described here may contribute to the committed participation
of teaching staff in training processes.
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INTRODUCCION

Existe una percepcién més o menos generalizada entre profesores
universitarios de que sus estudiantes carecen de las habilidades
necesarias para enfrentar las demandas de lectura y escritura
que exige el nivel superior. Si bien es cierto que los estudiantes
universitarios con frecuencia enfrentan dificultades para llevar
a cabo de la manera esperada sus tareas de lectura y escritura,
esto no se debe a que en los niveles previos no se les ‘ensend’
adecuadamente a leer y escribir. En el presente trabajo se
asume que la lectura y escritura que exige el nivel superior tiene
caracteristicas particulares y el desarrollo de las habilidades
requeridas para llevarlas a cabo de forma adecuada requieren
unacompafamiento intencional y planificado por parte de los
profesores de las disciplinas (Cartolari y Carlino, 2016).

M4s que una mera habilidad lingiiistica que se adquiere de una
vezy parasiempre en etapas iniciales de la educacion, lalecturay
la escritura son précticas que tienen especificidades disciplinares
(Olave, Rojasy Cisneros, 2013). Laforma en que cada disciplina
expresa sus contenidos tiene una relacién directa con la formaen
que ésta construye el conocimiento, por lo que se debe aprender

*Doctor en Lingiiistica por la Universidad de Essex, Reino
Unido. Adscripcién: Universidad Auténoma de Nayarit. Area
disciplinar: lingiifstica aplicada. Linea de investigacion: estudios
sociolingiiisticos y culturales. E-mail: saulsantos@hotmail.com
% Doctora en Educacién Liderazco y Curriculum por la
Nova Southeastern Univeristy, Estados Unidos. Adscripcion:
Universidad Auténoma de Nayarit. Area disciplinar: lingiiistica
aplicada. Linea de investigacién: estudios sociolingiiisticos y cul-
turales. E-mail: almagisela@uan.edu.mx

%% Maestra en Direccién de empresas. Universidad Complutense
de Madrid. Adscripcién: Universidad Auténoma de Nayarit. Area
disciplinar: lingiiistica aplicada. Linea de investigacion: estudios
sociolingiiisticos y culturales. E-mail: medinaruizl@yahoo.es



de manera situada (Bazerman y otros, 2005). Ademds, como
sefiala Castell6 (2014), “a medida que el contenido disciplinar
deviene mds exigente y complejo, las practicas de escritura se
hacen también mds especificas y, consecuentemente, requieren
de ensefanza explicita” (p. 349). Si se quiere que el estudiante
universitario sea capaz no solo de adquirir, sino también de
generar conocimiento disciplinar, su formacion “deberfa incluir
también el desarrollo de los mecanismos discursivos propios de
laescritura en cada una de las disciplinas” (Castelld, 2014: 355).

Paraatender estas necesidades, universidades en distintas partes
del mundo han promovido pricticas transversales que buscan
desarrollar las habilidades de lectura y escritura como pricticas
situadas, a través de lo que se conoce como ‘alfabetizacién
académica’.

LA ALFABETIZACION ACADEMICA

La alfabetizacién académica tiene sus antecedentes en un
movimiento en universidades de los estados Unidos en los
afios 70s y 80s conocido como Escritura a través del curriculo, y
Escrituraen las disciplinas, llevado a cabo en el Reino Unido, que
buscaban incluir la formacién en escritura dentro del curriculo
especifico de cada una de las disciplinas (Monereo y Castelld,
2001; Rojas, 2010).

La ‘alfabetizacién académica’ se refiere a una serie de précticas
de acompanamiento, por parte del profesor de las distintas
disciplinas, encaminadas a favorecer el acceso de los estudiantes
alas diferentes culturas escritas de la disciplina en la que se estd
formando (Craig, 2013; Navarro, 2013). En palabras de Carlino
(2013), “es el intento denotado por incluir en sus pricticas
letradas, las acciones que han de realizar los profesores, con apoyo
institucional, para que los universitarios aprendan a exponer,
argumentar, resumir, buscar informacion, jerarquizarla, ponerla
en relacidn, valorar razonamientos, debates, etc., segtn los
modos tipicos de hacerlo en cada materia” (p. 370).

Asi, la alfabetizacién académica deberd considerar no solo
ensefar a leer y escribir para apropiarse del conocimiento
producido por los especialistas, sino que debe considerar,
ademds, ensefiar al estudiante a leer y escribir, de forma tal que
pueda participar en los géneros propios del campo de saber en
el que se estd formando (Castro y Sdnchez, 2016). Desde la
corriente de ‘alfabetizacion académica, la lectura y escritura son
entendidas a partir de los siguientes principios tedricos:

1. Tienen un potencial epistémico, pues favorecen el
aprendizaje de los contenidos a través de la participacion
activa de los estudiantes (Lerner, 2001);

2. Son entendidas como pricticas sociales que involucran
diversos géneros discursivos, lo cual implica especificas
formas de leer y escribir (Gee, 2001);

3. Son pricticas que tienen especificidades disciplinares, que
seaprenden de manera situada (Bazerman y otros, 2005);

4. Aprender a leer y escribir requiere transitar hacia una
‘comunidad social’ o ‘comunidad de prictica’, y dicha
transicién implica una labor conjunta entre el inexperto
(estudiante) y el experto (profesor).

Como se hace evidente, la ‘alfabetizacién académica’ debe
ser una responsabilidad compartida entre el estudiante,
el profesorado y la institucidn: el estudiante, al trabajar
colectivamente con el docente, adquiriendo de manera
progresiva el conocimiento y construyendo su identidad dentro
de la comunidad de préctica; el docente, apoyando de manera
sistemdtica y planificada a sus estudiantes, desde sus espacios
curriculares, y la institucién, a partir de la gestién curricular
y formacién docente. ;Qué implica para el docente de las
disciplinas alfabetizar a sus estudiantes?

EL PAPEL DEL DOCENTE EN LA ALFABETIZACION ACADEMICA DE
SUS ESTUDIANTES

Alfabetizar a los estudiantes en el nivel superior implica,
por parte del profesor de las disciplinas, incluir, orientar, y
retroalimentar la lectura y la escritura dentro de cada materia.
No se trata de que el profesor evalte la comprensién lectora o que
utilice la escritura como medio de verificacién del aprendizaje,
sino que se trata de una practica cuidadosa en donde, ala par dela
discusion sobre los contenidos disciplinares, el profesor busque
desarrollar en sus estudiantes habilidades como las siguientes

(Carlino, 2005):

* Contrastar: identificacién de semejanzas y diferencias

* Identificar contradicciones

* Argumentar: expresar o identificar razén y tesis

* Sacar conclusiones: inferir a partir de premisas

* Interpretar un documento a la luz de otro

- Construir categorias

* Pensar criticamente: no aceptar el pensamiento de otro sin
contrastarlo a la luz de un criterio

* Construir relaciones: ir mds alld de lo dado

Esto requiere que el profesor de la disciplina desarrolle un
conocimiento explicito y préctico de alternativas metodoldgicas
parallevara cabo los procesos de acompafiamiento del estudiante
enlo concerniente a la alfabetizacién, y se involucre en procesos
de produccién textual que le proporcionen experiencias
adicionales para la reflexién sobre lo que implica leer y escribir
en la disciplina en la que estd formando a sus estudiantes
(Carlino, 2010; Natale, 2014 Salazar, 2015). Como se puede
apreciar, promover la alfabetizacion de los estudiantes implica
el involucramiento comprometido del profesor en esquemas de
formacién de largo plazo, silo que se busca es la sistematizacién
de estas pricticas, es decir, que el profesor lo asuma como una
experiencia identitaria (Carlino, 2010).

Oaxaca, México. Enero-junio 2020
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Ahora bien, todo proceso de formacién debe iniciar con una

etapa de motivacién o sensibilizacién (Beltrdn y Pérez, 2004). La
sensibilizacidn permitird “potenciar transformacién actitudinal
y de progreso, aspecto que promueve el sentido de satisfaccion, y
por ende, de colaboracién y de proactividad” (Castro y Castillo,
2012:76). Se espera que esta etapa de sensibilizacién facilite
incidir en las habilidades emocionales del docente, de forma
que puedan ponerse en el lugar de sus estudiantes para poder
interpretar y entender sus realidades.

METODO

Para el desarrollo de la presente investigacion se utilizé un disenio
metodolégico mixto, dentro de los paradigmas cualitativo y
cuantitativo, de tipo exploratorio. A partir de la realizacién
del estudio, se busca sensibilizar a los docentes de las distintas
disciplinas acerca del rol que juega la lectura y la escritura en
los procesos de formacion de los estudiantes universitarios. Es
porello que se llevé a cabo un diagnéstico sobre las précticas de
lecturay escritura que realizan, con el fin de poner en la mesa de
la discusién temas fundamentales de la alfabetizacién académica
entre el profesorado, previo al lanzamiento de la convocatoria
de una serie de talleres que conforman el inicio del proceso de
formacién.

OBJETIVOS

El objetivo principal del diagndstico es conocer las practicas de
lecturay escritura que promueven los profesores en la formacién
universitaria. Para ello, se realizé una encuesta, la cual busca los
siguientes objetivos:

1. Identificar la percepcién del profesorado del papel de
la lectura y la escritura en el proceso de formacién del
estudiante.

2. Identificar las estrategias utilizadas por el profesor para el
desarrollo de la lectura y escritura en la formacién de los
estudiantes universitarios

POBLACION Y MUESTRA

La encuesta se aplicd a 100 profesores del nivel superior. El
81% son hombres y el 19% restante mujeres. En cuanto ala
antigiiedad como profesores se destaca que el 35% tienede 11a
15 afios, el 22% de 1 a 5 afios, el 20% de 6a 10 afios, el 15% de
16a20afios, el 5 de 26 a 30 afios y el 3% restante mds de 30 afios.
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En lo que respecta al grado de estudio el 46% de los profesores
cuenta con estudios de Maestrfa, el 34% con Doctorado, el 16%
con una Licenciatura.

INSTRUMENTO

Laencuesta constd de tres secciones. En la primera se solicitaban
datos generales de los profesores. La segunda seccién era sobre
lectura y la tercera seccién sobre escritura. Las preguntas, en su
mayoria de opcién multiple, estaban disefiadas no solo para
identificar las practicas empleadas por los profesores, sino para
proporcionatle al profesor elementos de reflexion a medida que
las contestaban. La encuesta incluy6, ademds, algunas preguntas
abiertas que permitieron identificar las creencias de los profesores
acercadelalecturay laescritura, asi como hasta qué punto haber
contestado la encuesta propicié la reflexién sobre sus propias
practicas.

PROCEDIMIENTO DE RECOGIDA Y ANALISIS DE DATOS

Una vez seleccionada la muestra, se decidié utilizar la version
impresa del instrumento en un primer momento. Sin embargo,
para facilitar el proceso de recoleccion se tomo la decisién
de considerar una plataforma en linea que permitiera la
digitalizacion del instrumento y con ello hacerlo llegar, mediante
correos electrénicos, a los profesores. Cabe sefialar que previo
a la aplicacién de la encuesta se realizé un pilotaje con una
muestra de 10 profesores-investigadores que imparten clases
en el nivel superior, lo que permitié el poder realizar algunas
modificaciones al instrumento y asf garantizar la validez y
fiabilidad del instrumento.

Para el andlisis de los datos cuantitativos se utilizd el programa
Excel, permitiendo con ello ilustrar los resultados de manera
gréfica con respecto a las respuestas de los participantes. En lo
que refiere alos datos cualitativos se realizé una categorizacién
de las respuestas proporcionadas en las cuales se identificaron
cinco categorfas con respecto a la percepcion del profesorado
acerca del rol que juegala lectura (Tabla 1) y ocho categorias en
lo que refiere al rol que juega la escritura (Tabla 2).

RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO. PERCEPCION DEL PROFESORADO
ACERCA DEL PAPEL DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA EN EL PROCESO
DE FORMACION DEL ESTUDIANTE

Para identificar la percepcién de los profesores encuestados sobre



el papel delalecturay escritura se les hicieron de manera directa
las siguientes preguntas:

:Qué papel juega lalectura en mis cursos? ;Por qué esimportante?
:Qué papel juega la escritura en mis cursos? ;Por qué es
importante?

Elandlisis de las respuestas a estas preguntas permitié corroborar
que el rango de visiones que los profesores tienen del papel de
la lectura y la escritura en la formacién de los estudiantes es

muy amplio.
Tabla 1. Percepcién del profesorado sobre el
papel que juega la lectura en sus cursos.
Categorfa | Subcate- Ejemplo de respuesta % %
goria (par- (total)
cial)
Como Como “Es bdsico para que 25 64
herra- estrategia de | el alumno pueda
mienta preparaciéon | fundamentar una
para para la clase | opinion sobre los temas
gestionar incluidos en el curso.”
informa- Como “Es necesario reforzar 10
cién estrategia los conocimientos
para com- | adquiridos con lecturas
plementar/ | complementarias,
reafirmar la | de tal manera que es
informacién | sumamente impor-
recibida tante desarrollarlas.”
en clase
Como “La lectura siempre serd | 29
herramienta | una poderosa herra-
para auto- mienta para adquirir
gestion de nuevos conocimientos.”
informacién
Para “Es indispensable ya 7
mostrar que tienen que exponer
cudnto se lo que entienden.”
aprendié
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Recurso “Fortalece su vocabu- 7
para lario, mejora su orto-
mejorar la graffa, asi como su
expresion desenvolvimiento ~ al
oral y momento de presentar
escrita de manera oral algin
tema.”
Como “Muy importante, ya
herra- que en el campo laboral
mienta la lectura serd obligada.” 4
laboral “Fundamental, puesto
Insertarse que permite lograr
enla ... manejo de un 3
comuni- lenguaje més profe-
dad de sional y cientifico”
habla
Por su “Porque considero 15
cardcter que es una actividad
epistémico cognitiva que promueve
el aprendizaje; es
importante que no solo
se considere como una
extraccion de infor-
macién o una simple
comprensién literal;
a lo que constituye
una mediacién con
el otro y el mundo
de conocimiento.”

Como se puede apreciar en la Tabla 1, la percepcién de lectura
mds recurrente fue que ésta le sirve al estudiante para gestionar
informacién, ya sea en preparacién para su clase: ‘para tener
qué decir en clase’, para complementar lo visto en clase, o
para actualizarse durante su proceso de formacién. Esta visién
asume que el estudiante ya ha desarrollado las habilidades de
comprensién lectora y que en este nivel universitario la utiliza
como una herramienta. Llama la atencién que solamente un
15% de los profesores encuestados es consciente del cardcter
epistémico de la lectura, es decir, que més alld de darle acceso a
nueva informacidn, lalectura le permite al estudiante desarrollar
habilidades para el aprendizaje, como inferir, identificar y
construir argumentos, valorar opiniones y afirmaciones.
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De manera muy similar, el diagnéstico arrojé respuestas
con respecto a la escritura, como se muestra en la Tabla 2. Es
preocupante que un nimero reducido de profesores considera
que laescritura en realidad no es importante en sus unidades de
aprendizaje. Esto es entendible si se considera que en general, la
escritura es percibida como un medio por el cual el estudiante
dacuentadelo aprendido. Es decir, se le pide, por ejemplo, que
escriba un reporte o un ensayo en el que integre saberes que se
han discutido en clase. Sin embargo, al igual que la lectura, la
escritura debe ser entendida a partir de su cardcter epistémico,
como parte integral del proceso de aprendizaje, no como un
producto de aprendizaje. Bajo esta nueva perspectiva, debe
quedar mds claro al profesor de cada una delas disciplinas, que el
acompanamiento durante la produccidn textual es fundamental
para que el estudiante aprenda a organizar de manera légica,
cohesivay coherente su pensamiento, de acuerdo con las normas
de la respectiva disciplina.

Por otro lado, la escritura es vista como una herramienta que los
estudiantes van a utilizar en su desempefio profesional o ala hora
de escribir una tesis. De nuevo, la escritura es concebida como
un producto, algo que les va a servir una vez que han concluido
suformacién, no como parte integral del proceso de aprendizaje.

Tabla 2. Percepcién del profesorado sobre el papel que juega la
escritura en sus cursos.

Categoria Ejemplo de respuesta %
(total)
No es importante | “No  lo  considero  tan 3

importante, y precisamente
porque no puedo dete-
nerme a darles un curso de
escritura.”

“Deben de aprender a 20
redactar para poder rea-
lizar proyectos de mejora
por ejemplo dentro de las
empresas en las cuales con-
sideran trabajar.”

Como herra-
mienta laboral

Para desarrollar la
habilidad, lograr

un producto final

“Es importante porque los 13
muchachos deben realizar
ensayos,
posteriormente son puntos

resimenes que

de partida para adentrarse
en la investigacién y mds
tarde en su tesis.”

“Nos permite identificar 5
las dificultades de los estu-
diantes en la redaccién y
orientarlos para fortalecer

sus debilidades.”

Para diagnosticar

la habilidad escrita
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Para mejorar la

habilidad escrita

“Es importante que el estu- 3
diante desarrolle escritos
para incrementar el voca-
bulario, estructurar ideas y

mejorar la ortograffa.”

Para gestionar
informacién

“Importante porque de esta 3
manera hago que lean sobre
cada uno de los temas.”

Demostrar lo “Es una forma de conocer 36

si los alumnos estdn

aprendido

comprendiendo el tema.”

Por su cardcter “Busco a través de sus 17

epistémico escritos se hagan pregun-
&g g
tas y respuestas sobre la

temdtica y con ello afianzar

una postura critica.”

A partir del andlisis de las preguntas que respondieron los
profesores especificamente sobre su percepcién de lalecturay la
escritura, se puede apreciar que, si bien existen visiones diferentes
y diferenciadas, hay una fuerte tendencia a entender la lectura
y escritura como productos, como algo que el estudiante ya ha
desarrollado y utiliza plenamente para lograr otros propdésitos,
incluso como un criterio de evaluacién. De manera implicita se
aprecia una percepcion de que el hecho de que el estudiante no
leay escriba de acuerdo con la expectativa del maestro constituye
un problema del estudiante (no ha desarrollado esta habilidad
0 no la desarrollé en etapas anteriores de su formacién), y
consecuentemente es responsabilidad del estudiante subsanarlo.

Esto se puede corroborar si se analizan las respuestas a la
pregunta sobre lo que piensan que es el principal problema
de lectura y escritura que enfrentan sus estudiantes. En la
Gréfica 1 se puede apreciar que los profesores consideran que
alos estudiantes no les gusta leer y que cuando lo hacen no son
capaces de comprender el contenido, es decir, que su problema
mayor es que no saben leer.



Grifica 1. Percepcién de los profesores sobre los proble-
mas de escritura més graves de los estudiantes.

M No aprendieron a leer
en los niveles previos
No les gusta leer

B Leen. pero no son
capaces de com-

prender lecturas

u Otro

Con respecto a la escritura (Grdfica 2), los profesores con-
sideran que el principal problema de sus estudiantes es que
no son capaces de ordenar las ideas de manera coherente y
que no dominan el manejo de las reglas ortogréficas, por-
que no se les ensené adecuadamente en los niveles previos.

Griéfica 2. Percepcidn de los profesores sobre los problemas
de escritura més graves de los estudiantes.

Bl No dominan el
manejo de las
reglas ortogréficas
No aprendieron a
escribir en niveles

previos

14%
43% B Escriben, pero no

son capaces de

No les gusta leer

ordenar las ideas de
forma coherente

Ciertamente, esta vision tiene implicaciones importantes
en la forma en la que aborda estas habilidades, es decir,
en sus pricticas la lectura y la escritura, como se verd en la
siguiente seccion.

ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR EL PROFESOR PARA EL DESA-
RROLLO DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN LA FORMACION DE
LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

Ahora bien, ;de qué manera se ve reflejada esta vision sobre
lectura y escritura en las pricticas que promueven los pro-
fesores en sus aulas? Iniciaremos esta discusion con el plan-
teamiento de un par de preguntas mds esenciales: ;Qué y
cudnto leen y escriben los estudiantes en sus unidades de
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aprendizaje? ;Quién decide lo que leen y escriben los estu-
diantes?

Como se puede apreciar en la Figura 3, los estudiantes
de licenciatura leen una variedad de géneros que incluyen
reportes de investigacién, capitulos de libro, estados de
arte, manuales y ensayos. ;Por qué es importante hacerse
esta pregunta’ La literatura sobre comprensién lectora
reconoce que no hay una sola forma de leer un texto
(Grabe, 2008). Existen diversos factores que determinan
la manera en que abordamos la lectura de un escrito y uno
de ellos es precisamente el tipo de texto. Cada uno de estos
tipos de texto o géneros tiene caracteristicas discursivas
propias, que determinan la forma en que abordamos su
lectura. Luego entonces, su abordaje en términos de lo que
el profesor pide a los estudiantes que hagan con la lectura
y lo que el propio estudiante hace con esta, estd en cierta
forma condicionado al tipo de texto. Si el profesor pide
una actividad genérica para todos los textos que se leen
en clase, por ejemplo, que escriban un reporte de lectura
con caracteristicas que explica al principio del curso, estd
condicionando al estudiante a abordar la lectura de forma
homogénea. Por eso es importante que, al inicio del curso,
cuando se presenta el programa, se abra un espacio para la
revisién de la antologfa de lecturas sugeridas acompanada
de una reflexion sobre los tipos de lectura y estructura dis-
cursiva. Esto promoverd no solo un mejor acercamiento a
la comprensién lectora, sino que reforzard habilidades de
produccioén textual.

Griéfica 3. Tipos de texto que leen los estudiantes.

Manuales

19%

22% Reportes de

investigacion
Estados de arte

Capitulos de

32% libro de texto

Articulos tipo

de ensayo

Con respecto al tipo de textos que escriben los estudiantes
en sus unidades de aprendizaje, se observa una fuerte ten-
dencia a la generacién de reportes y ensayos, aunque tam-
bién los profesores declararon que piden a sus estudiantes
que escriban descripciones, resimenes y andlisis (Gréfica
4). Es interesante notar que un 19% de los profesores
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declaré pedirles a sus estudiantes que leyeran ensayos (Gré-
fica 3), pero un 40% les pide que escriban ensayos. ;Por
qué llama la atencién este resultado? 21% de los profe-
sores pide a sus estudiantes que escriban ensayos, pero las
lecturas de su curso no consideran los ensayos, es decir,
el estudiante no lee ensayos. Anteriormente se dijo que la
redaccién académica es un acto situado, y que el estudiante
aprende a producir un texto a partir de un proceso de cons-
truccién en donde la exposicién a textos similares a través
de lecturas y discusiones con sus pares y sus profesores son
fundamentales. Si el profesor no da a leer al estudiante un
determinado tipo de texto y en cambio le pide que genere
ese tipo de texto, tal vez estd asumiendo que el estudiante
debié aprender a generarlo en otros espacios curriculares,
como por ejemplo un curso de lectura y redaccién. Esto
a su vez implica que el profesor asuma también que los
textos académicos tienen caracteristicas estdticas y que se
aprenden de una vez y para siempre.

Esto no significa que el profesor solamente le pueda
pedir al estudiante que escriba textos (por ejemplo, ensa-
yos) solamente si la antologfa de lecturas de la unidad de
aprendizaje incluye ensayos. Es posible que en una uni-
dad de aprendizaje no coincidan los tipos de textos que
el estudiante lee y escribe. Lo que si debe ocurrir es que
el profesor dedique tiempo de su curso a discutir con sus
estudiantes las caracteristicas retéricas y textuales de los
tipos de escritos que le pide.

Griéfica 4. Tipos de textos que escriben los estudiantes.
B Analisis

14% Reportes

40%

B Restimenes/
Sintesis

40%

Descripciones

Ensayos

De acuerdo con los datos proporcionados por los profe-
sores, pricticamente todos (97%) piden a sus estudiantes
que hagan lecturas y que escriban trabajos, como parte de
las actividades de sus unidades de aprendizaje, y en pro-
medio leen entre 5 y 10 textos y escriben mds de 5 tra-
bajos. Si bien un 42% de los profesores respondié que
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todas las lecturas asignadas son obligatorias, el 37% dijo
que solamente algunas y el 93% de los profesores afirma
que el estudiante puede elegir material adicional para leer.
Es decir, se puede afirmar que el estudiante tiene bastante
autonomia para la seleccion de las lecturas que realiza en
sus unidades de aprendizaje. Faltarfa explorar si en clase se
aborda de manera explicita sobre los criterios para la selec-
cién de materiales, la confiabilidad de las fuentes, la forma
en que un estudiante puede evaluar el valor de una lectura.

Ahora bien ;Cémo se aborda la lectura y la escritura en las
distintas unidades de aprendizaje? La respuesta a esta pre-
gunta nos permitird ver hasta qué punto existen pricticas
de alfabetizacién académica. Pues, como se hard evidente
mds adelante, un importante niimero de profesores afirma
que sf llevan a cabo este tipo de practicas en la imparticién
de sus cursos.

Una pregunta inicial que se debe hacer uno en este punto
es si el profesor considera a la lectura y escritura como
parte de las actividades dulicas que planea. Esta pregunta
estd intimamente relacionada con la visién que el pro-
fesor tiene sobre el papel de la lectura y la escritura. Por
ejemplo, si el profesor considera que la lectura sirve para
gestionar informacién es posible que también piense que
ésta se debe hacer fuera del espacio 4dulico, incluso pudiera
pensar que hacer lectura dentro del aula representa una
pérdida de tiempo. Si en cambio, el profesor considera que
la lectura tiene un cardcter epistémico y que es un acto
situado, entonces tendrd sentido que ésta también se lleve
a cabo dentro del aula. De la misma manera con respecto
a la escritura, si el profesor asume que la escritura es para
que el estudiante demuestre cudnto aprendid, seguramente
en su planeacién tendrd lugar después de haber cubierto
un tema determinado, y seguramente como una actividad
extra-dulica; pero si, por el contrario, el profesor entiende
que escribir es un acto situado, social y que su prictica con-
tribuye al aprendizaje, seguramente encontrard lugar para
integrarla a sus actividades 4ulicas.

E195% de profesores declaré dejar lecturas de tarea y sola-
mente un 61% de profesores declaré que trabaja la lectura
en clase. E1 91% de los profesores pide evidencias escritas
de las lecturas solicitadas, pero solamente el 9% les dio una
guia especifica para cada lectura, pues en general el profe-
sor le da una guifa genérica para todas las lecturas. Ante-
riormente se dijo que era importante considerar el tipo de
texto que se lee pues su estructura discursiva condiciona la
forma en que se lee. Esto significa que los profesores que
dan una gufa genérica de lectura, o bien asumen que todos
los textos se leen de la misma forma, o que el estudiante
debe saber cdmo abordar cada uno de los textos.

El disefio de la encuesta plantea limitaciones para saber



con precisién cémo se aborda la lectura en el aula. La gré-
fica 5 ofrece informacién general sobre aspectos relaciona-
dos con el manejo de grupos al abordar una lectura, pero
es necesario un acercamiento mds cualitativo para determi-
nar el tipo de operaciones que se promueven. Por ejemplo,
existen distintos niveles de manejo de la informacién de un
texto que van desde la interpretacidn literal a la inferencia e
identificacién de informacién o posturas no expresadas de
manera explicita (Grabe, 2008). A partir de las respuestas
de los profesores se sabe que un 45% de ellos promueve
de alguna manera la discusion grupal de la lectura, pero
no sabemos exactamente cémo lo llevan a cabo y en qué
nivel o sobre qué aspectos (informacién especifica, postu-
ras tedricas, contenido de la lectura en relacién con otras
fuentes, etc.).

Griéfica 5. Cémo se trabaja la lectura dentro del salén de
clases.

B Les puse preguntas
para que contestaran
y discutieran

Otro

B Se dividié la lectura
en equipos para
que posteriormente
se comentara

Se hizo lectura

34%

grupal comentada

[ Cada quien leyé en
silencio y posterior-
mente se comentd

Otra pregunta que debe hacerse uno para entender las
précticas de lectoescritura es sobre la forma en que el pro-
fesor lleva a cabo la revisién de los escritos que pide a sus
estudiantes, o si revisa y ofrece algtin tipo de retroalimen-
tacién. De nuevo, las respuestas proporcionadas por los
profesores (Grafica 6) indican que un 84% lee los escritos
de sus estudiantes y hace comentarios a los mdrgenes del
texto, pero no nos indica el tipo de comentarios: stienen
que ver con el contenido o con la forma? ;son de cardcter
correctivo o promueven el didlogo y la reflexién? Las res-
puestas de los profesores también nos permiten corroborar
que la escritura es pensada mds como producto que como
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Griéfica 6. La manera en que revisan los profesores los escri-
tos de los estudiantes

m Solo los lef y
1% 1% les asigné una

calificacién

@ Los leiy les hice
observaciones
al margen o
dentro del texto

Después de revisar-
los y hacerles obser-
vaciones, les ped{

que los reelaboraran
Otros

proceso, pues solamente un profesor declaré pedir a los
estudiantes que reescribieran el texto después de ofrecer
retroalimentacidn.

De lo que si dan cuenta las respuestas de los profesores es
de los aspectos que consideran a la hora de revisar los traba-
jos escritos de sus estudiantes. Desde un enfoque comuni-
cativo y funcionalista del idioma, la escritura es entendida
como un proceso en el que el estudiante organiza, de forma
coherente y cohesiva, un conjunto de ideas. Pero en este
proyecto de investigacién también la escritura es concebida
como un proceso mediante el cual el estudiante genera un
conocimiento nuevo a partir del ejercicio de produccién
textual.

En este sentido, se espera que un profesor, a la hora
de revisar un escrito de sus estudiantes atienda distintos
aspectos en distintos momentos, es decir, si la produccién
textual es entendida como un conjunto de producciones
(conocidos como borradores) que eventualmente llevardn
a un producto (individual y colectivo), también la revisién
deberd ser entendida como un proceso, en el que inicial-
mente se atenderdn elementos ideacionales (ideas y estruc-
tura), y solo hacia el final elementos mecdnicos (ortografia,
puntuacién). Los datos revelan, como se muestra en la gré-
fica 7, que los profesores son conscientes de los distintos
aspectos que hay que tomar en cuenta a la hora de revi-
sar y que, en promedio, les asignan el peso que se espera:
mayor peso a aspectos ideacionales y menor peso a aspectos
mecdnicos. Sin embargo, como se verd mds adelante, un
importante niimero de profesores, al final de la encuesta,
sintetizaron el contenido de la misma a partir de concep-
ciones tradicionales de escritura, como fue el caso de un
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un profesor que resalta la necesidad de “Mandarlos a un
buen CURSO DE ORTOGRAFIA.”

Griéfica 7. Aspectos que considera el profesor cuando revisa
los trabajos escritos de sus estudiantes.

3% M Ideas

Estructura

M Gramiticay
Vocabulario

Aspectos Mecdnicos

Otro(s)

HACIA UNA SENSIBILIZACION DEL DOCENTE PARA LA ALFABE-
TIZACION ACADEMICA

Como se mencioné anteriormente, mds alld de la identi-
ficacién de las précticas de lectura y escritura de los pro-
fesores participantes, un objetivo ulterior de este ejercicio
de diagndstico era sensibilizar a los participantes sobre la
importancia de las pricticas de alfabetizacién y poner en
la mesa de la discusién el papel que cada profesor, desde
su disciplina, debe jugar en este proceso. Como equipo de
investigacion tenemos claro que la sensibilizacién, por si
misma, implica un proceso a largo y mediano plazo, y lo
que se buscaba en este primer acercamiento era, en todo
caso, sembrar una semillita en los profesores, provocar el
cuestionamiento de sus pricticas y creencias, es por eso que
una parte importante de la encuesta que se aplicé ofrecia
respuestas de opcién multiple.

De manera especifica, en la Gltima pregunta, se le pedia
al profesor que comentara sobre la manera en la que haber
contestado la encuesta le hizo reflexionar sobre activida-
des didécticas inherentes a la lectura y escritura que no
habia considerado en su practica docente. Los comentarios
fueron clasificados en tres categorfas:

a.Ya lo hacia
Un 17% de los profesores comenta que estd familiarizado
con estas practicas y que el ejercicio del diagnéstico les
permitié reafirmar sus propias pricticas o incluso mejo-
rarlas:
“Para la mejora de mi prdctica docente, esta encuesta con-
firma reflexiones realizadas semestre tras semestre, sobre la
necesidad de promover la prictica de la lectura y escritura;
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como base para el desarrollo académico y humano de nues-
tros estudiantes.”

“Me indica en no desistir con las actividades de investiga-
cién y en las actividades que hago en grupo posteriores a la
lectura. Es interesante la propuesta de un 4rea de redaccién
como apoyo. No obstante, es un compromiso del alumno y
docente.”

“Las actividades referidas las habfa ya considerado, mas no
en un orden debido o claro. Es en ese sentido que la presente
encuesta me hizo reflexionar y, sobre todo, ordenar.”

“Me doy cuenta de que en ocasiones estas actividades diddc-
ticas se trabajan con los estudiantes de manera mecénica, sin
considerar todas las dreas y beneficios que tiene las habilida-
des que desarrolla y la forma en cémo potenciar las capaci-
dades del estudiante para que su aprovechamiento académico
sea 6ptimo.”

b.Fue algo nuevo para mi; no tenia idea, pero ya empiezo a
pensar en eso
En general, el diagndstico evidencia pricticas que reflejan
una concepcién de lectura como una destreza que implica
habilidades universales que puede ser aprendida y ense-
fiada de una vez y para siempre (Carlino, 2005), por lo que
no es preciso que el profesor, al ser abordada en las discipli-
nas, intermedie en relacién al proceso de comprensién; y
que la escritura se emplea para transmitir un pensamiento
o un aprendizaje logrado con anterioridad (Carlino, Iglesia
y Laxalt, 2013). Sin embargo, ante esta Gltima pregunta,
el 49% de los profesores hace ver, a partir de sus respues-
tas, que han iniciado un proceso de auto cuestionamiento,
como se evidencia adelante. Por ejemplo, en el siguiente
segmento vemos que el profesor reconoce que el desarrollo
de la alfabetizacién académica es también su responsabi-

lidad:

“Me hizo reflexionar sobre lo ficil que es culpar a otros de
las deficiencias de lectura y escritura en los estudiantes, pero
no siempre asumimos la responsabilidad que tenemos al dar
seguimiento - retroalimentar - realizar observaciones - corre-
gir cuestiones de lectura "y/o" escritura en nuestros estudian-

»

tes.
Reconoce también la importancia del papel institucional:

“Me hizo pensar en la importancia de la adecuada planeacién
y en la importancia de la diversificacién de estrategias en el
trabajo en aula, asi como en la necesidad de brindar institu-
cionalmente alternativas ante las debilidades formativas de
docentes y profesores.”



Se advierte también que el profesor se dio el tiempo de

hacer una pausa y pensar en formas alternativas en que

puede ayudar al estudiante a desarrollar estas habilidades:
“Me ayudé a autoevaluarme en torno a cémo es que yo
misma califico a mis estudiantes y también la importancia
de planificar desde un principio las reglas sobre las lecturas
asignadas y poner mayor énfasis en la revisién de las eviden-
cias de lectura, es decir, lo que los estudiantes redactan. Me
quedo con la importancia de hacerles observaciones para que
ellos puedan conocer deficiencias y cémo puedan mejorar.”
“Me ayud6 bastante para establecer criterios de revision y
buscar estrategias para que los estudiantes se hagan lectores y
escriban de una mejor manera.”
“Ayuda a conocer, mediante las opciones de respuesta otras
opciones y mecanismos a los que se puede acudir en apoyo de
nuestros alumnos.”

¢. No logré identificar el sentido de la encuesta
Sin embargo, no todos los profesores que contestaron la
encuesta lograron identificar el sustento tedrico subyacente
a las preguntas y opciones de respuesta que se ofrecieron
en la encuesta. Algunas respuestas confirman la creencia de
que la lectura y escritura son habilidades que se aprenden
de una vez y para siempre:

“Desde que se les solicito a los estudiantes un reporte, resu-
men, ensayos, etc. observo como docente las debilidades que
vienen acarreando desde los niveles previos, pero que final-
mente ya estdn en el nivel profesional. Es importante atender
mediante talleres la escritura y redaccién.”

“Reflexioné en que serfa importante que exista un curso de
lectura y redaccién.”

“Que pudiera ser una opcién implementar un curso de lec-
tura y redaccién en una carrera de ciencia.”

O que los supuestos problemas de lectura y redaccién, son
ya sea atribuibles a los niveles anteriores, o son responsabi-
lidad del estudiante:
“Nunca habia analizado que tal vez, el problema es que son
estudiantes que no fueron motivados en niveles bdsicos.”
“Que los estudiantes no les gusta ni leer ni escribir.”
Algunas respuestas muestran que persiste la idea de que la
escritura es una habilidad que el estudiante debe poseer, no
algo que el profesor y estudiante desarrollan durante cada
asignatura, o que en todo caso es responsabilidad del estu-
diante desarrollarla (se aprende a leer leyendo o a escribir
escribiendo):
“Entre 35 grupos que he atendido como profesor, es la pri-
mera vez que comparo y efectivamente, conservé trabajos
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finales "tipo ensayo” de este grupo como un caso tnico que
demuestran que saben leer, seguir instrucciones y escribir
correcta y coherentemente. No ha sido el caso de otros 34
grupos, en 14 afos.”

“Dejarles mds lecturas de comprensién”

“Aumentar las actividades académicas que involucren a los
alumnos en los libros. Ser enfitico en los trabajos escritos;
0 sea que se centren en la idea o en el tema a tratar porque

muchos echan mds paja y rollo.”

O simplemente se enfocaron en el aspecto mecdnico de la
escritura:

“Mandarlos a un buen curso de ortografia.”
“para tener mayor cuidado a la hora de revisar sus trabajos.”

A MANERA DE CONCLUSION

El supuesto tedrico que da sustento a la presente investi-
gacién alude al cardcter epistémico de la lectura y escri-
tura, y a la necesidad de desarrollar estas habilidades
desde las distintas disciplinas, con la participacién activa,
estructurada y explicita de cada uno de los profesores,
como un eje transversal en la formacion del estudiante. Sin
embargo, es evidente que no se puede esperar que el profe-
sor, de la noche a la mafana, asuma esta responsabilidad.
Como se indicé anteriormente, es necesario un proceso de
formacién-accién de la planta docente que no solamente
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ponga de manera explicita los conceptos de lectura y escri-
tura y la forma en que se pueden desarrollar éstos entre
los estudiantes; sino que, ademds, promueva entre ellos
mismos la lectura y la escritura con caracteristicas pro-
pias del nivel en el que estd formando a sus estudiantes; y
sobre todo, que le permita reflexionar sobre lo que implica
enfrentarse a estos actos cognitivos.

Si bien no todos los profesores que participaron en este
diagnéstico lograron vislumbrar la idea que nos plantea-
mos transmitir a través de las preguntas, el ejercicio logré
su cometido en la mayoria de los participantes, en quienes
se ha sembrado una inquietud respecto a su papel en todo
este asunto de la alfabetizacién académica. M4s alld de la
respuesta que dieron a la dltima pregunta de la encuesta, es
de destacar que muchos de ellos se han acercado a nosotros
para expresar su deseo de participar en el proceso de for-
macién, o para compartir experiencias que han tenido con
sus estudiantes a partir de que contestaron el cuestionario;
es decir, haber contestado el cuestionario los ha llevado a
asumir una postura reflexiva de su practica.

Estamos conscientes de que el profesorado universitario
estd constituido por un mosaico de perfiles de distintas eda-
des, experiencia docente, formacién profesional, historias
de vida (académica), que determinan su propia prictica
docente, por lo que, si se quiere lograr que se asuma este
eje de manera transversal, a la par del desarrollo de las habi-
lidades metodolégicas, es fundamental seguir trabajando
en procesos de sensibilizacién que conduzcan a un cambio
de actitud ante el acto educativo.
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RESUMEN

En este articulo se discute el lugar de las lenguas indigenas,
en términos de su carga horaria, en contraste con el espaiol e
inglés, para ello se define el concepto imperialismo lingiiistico,
se describen algunas implicaciones y el estatus de las lenguas
indigenas en el émbito de la ensefianza en Educacién Media
Superior en el estado de Oaxaca. Se presenta un esbozo de las
politicas educativas relacionadas a la ensefianza de idiomasalo
largo de la historia de México, las cuales, favorecieron que la
ensefianza del espafiol e inglés formen parte del curriculo formal
a diferencia de las lenguas indigenas. Finalmente, se describe
el trabajo de los Bachilleratos Integrales Comunitarios como
una oportunidad para hacer frente al imperialismo lingiiistico.

PALABRAS CLAVE
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ABSTRACT

This article discusses the place of the indigenous languages
in terms of the number of hours of instruction in contrast to
English and Spanish, to do that, it conceptualizes linguistic
imperialism, in addition, it outlines implications and the status
of the indigenous languages in the field of education in high
school education subsystem the Oaxaca state. An outline of
history of Mexico’s educational policies related to language tea-
ching is presented, that significantly raised teaching of English
and Spanish become part of the formal curriculum unlike
indigenous languages. Lastly, the work Bachillerato Integrales
Comunitarios is described as an opportunity to face linguistic
imperialism.

KEYWORDS
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nous Languages. Ecology of Language Paradigm. Bachillerato
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INTRODUCCION

La politica del estado mexicano reconoce que el pais tiene una
composicién pluricultural sustentada originalmente en sus pue-
blos indigenas; en el 2001 a partir de la reforma del Articulo 2°
dela Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos se
sefiala la garantia de preservar y enriquecer las lenguas y cultura
delos pueblos y comunidades indigenas. En el afio 2003 con la
publicacién de la Ley General de Derechos Lingiiisticos de los
Pueblos Indigenas (Lgprei) en el Diario Oficial de la Federacién
(DoF) se mandata la creacién del Instituto Nacional de Lenguas
Indigenas (1NALI), “que tiene entre sus objetivos promover el
fortalecimiento, la preservacién y el desarrollo de las lenguas
indigenas que se hablan en el territorio nacional...” (1NALI,
2016), ala par se reconoce a las “lenguas indigenas como lenguas
nacionales, con la misma validez que el espanol, para cualquier
trdmite o asunto de cardcter piblico, asi como el acceso pleno de
sus hablantes a la gestion, los servicios y la informacién publica
en dichas lenguas.” (1NaLL, 2016).

Con sustento en las leyes anteriores, se reforma la fraccién
cuarta del articulo séptimo de la Ley General de Educacién en
donde se instituye que la educacién impartida por el Estado, sus
organismos descentralizados y los particulares con autorizacién
y reconocimiento de validez oficial de estudios deberdn:

1v. Promover mediante la ensefianza el conocimiento de pluralidad
lingiiistica de la Nacidn y el respeto a los derechos lingiiisticos de
los pueblos indigenas.

Los hablantes de lenguas indigenas, tendrdn acceso a la
educaci6n obligatoria en su propia lengua y espafiol (Honora-
ble Congreso dela Unién, 2013).

Por lo anterior, en este articulo se hard una revisién documental

$Maestra en Docencia para la Educacién Media Superior, Profesora
en el cseno-sic, Ciencias sociales y docencia. Linea de investigacion:
ensefianza y evaluacion de las ciencias sociales. Participé como miem-
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sobre las politicas educativas en México referentes ala ensefianza
delaslenguas indigenas, el espafiol y el inglés, con el objetivo de
comparar la carga horaria de estas asignaturas en la Educacién
Media Superior (Ems) de Oaxaca; para identificar el estatus de las
lenguas originarias en el curriculo formal de este nivel educativo,
lo anterior por la importancia de reflexionar si se cumple con
los derechos lingiiisticos estipulados en diferentes documentos
o bien estos inicamente se quedan en un discurso académico y
politico; finalmente se concluye con el trabajo de los Bachille-
ratos Integrales Comunitarios ante el imperialismo lingiistico.

IMPERALISMO LINGUISTICO Y EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Robert Phillipson (2007), en su texto “El imperialismo lin-
giiistico: bases tedricas” analiza el concepto a partir de la teorfa
del imperialismo de Galtung, donde define al imperialismo
como “un tipo de relacién por medio de la cual una sociedad
(o colectividad, en términos més generales) puede dominar a
otra” (Gultung, citado en Phillipson, 2007: 8), en un principio
el andlisis de este concepto se centrd en aspectos econdmicos, sin
embargo, esta categoria incluye dimensiones politicas, sociales

eideoldgicas y